
 

 

 
 

 
 
 

 รายงานการวิจัยการศึกษา 
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      นายศุภชัย  ทองสุขแสงเจริญ  
 
 
 

 
 

 
 

 
 
 
 

 

  ช่ือเรื่อง   
ผลการใช้ผังมโนทัศน์ร่วมกับทฤษฏีสมอง เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

สำหรับนักเรียนท่ีเรียนในแผนการเรียนไม่เน้นวิทยาศาสตร์  
รายวิชาวิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี) ตลอด 1 ภาคการศึกษา 

 

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
โรงเรียนสตรีนนทบุร ี

สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 3 
 

 



 

 

 
ชื่องานวิจัย ผลการใช้ผังมโนทัศน์ร่วมกับทฤษฏีสมอง เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สำหรับนักเรียนท่ี
      เรียนในแผนการเรียนไม่เน้นวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี)  
      ตลอด 1 ภาคการศึกษา 
ชื่อผู้วิจัย   นายศุภชัย  ทองสุขแสงเจริญ 
              รายวิชา วิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี)  รหัสวิชา ว30103  ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2563 
 

 
บทคัดย่อ 

 
  งานวิจัยนี้มีจุดมุ่งหมายเพื่อศึกษาเปรีบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี) 
ตลอด 1 ภาคการศึกษา สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 แผนการเรียนไม่เน้นวิทยาศาสตร์ โดยผลของ
การวิจัยทำทำในรูปแบบเกรดเฉล่ียของนักเรียน และความพึงพอใจในกิจกรรมการเรียนการสอน มีระบวนการ
จัดการเรียนแบบ 5E ร่วมกับการสรุปข้อมูลโดยการใช้แผนผังมโนทัศน์ (mind mapping) กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ใน
งานวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนท่ีเรียนในแผนการเรียนไม่เน้นวิทยาศาสตร์ 204 คน ซึ่งเลือกแบบเจาะจง (Cluster 
sampling) โดยมีกระบวนการจัดการเรียนการสอนแบบ 5E ร่วมกับการสรุปข้อมูล โดยการใช้แผนผังมโนทัศน์ 
(Mind Mapping) และทฤษฎีสมอง เครื่องมือท่ีใช้ในงานวิจัยนี้ คือ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนแบบปรนัย 4 ตัวเลือก และสถิติท่ีใช้คือ ค่าเฉล่ียเลขคณิต และคะแนนร้อยละ 
ผลการวิจัยพบว่า จำนวนนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน โดยมีเกรดในวิชาวิทยาศาสตร์กายภาพ 
(เคมี) มากกว่า 3 ร้อยละ 48.53 และเกรดมากกว่าเกรด 2 ร้อยละ 65.69 โดยมีนักเรียนท่ีได้รับเกรด 4 จำนวน 
34 คน คิดเป็นร้อยละ 16.67 เมื่อพิจารณาถึงความพึงพอใจในการเรียนพบว่า  นักเรียนมีความพึงพอใจต่อ
รูปแบบการสอนอยู่ในระดับมาก (  = 3.87 , S.D. = 0.74)  เมื่อพิจารณารายด้าน ด้านเนื้อหา (  = 3.88, 
S.D. = 0.66) ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน (  = 3.78, S.D. = 0.91) และด้านการวัดและประเมินผล (  
= 4.00, S.D. = 0.74)   
 
..........................................      ..........................................   .......................................... 
(นายศุภชัย ทองสุขแสงเจริญ)        (นายอนันต์ นวลใหม่)     (นายพีรนันท์ ยอดบ่อพลับ) 
   ผู้วิจัย        กรรมการวิจัย      หัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้ 
 
 
  ..........................................   .......................................... 
  (นางชณากานต์ ศิลปรัศมี)    (นายฉัตรชัย ธรรมครบุรี) 
    รองผู้อำนวยการกลุ่มบริหารงานวิชาการ        ผู้อำนวยการโรงเรียนสตรีนนทบุรี 



 

 

 
 

ความเป็นมาและความสำคัญ 
วิทยาศาสตร์มีบทบาทสำคัญในสังคมโลกปัจจุบันและอนาคต เพราะวิทยาศาสตร์เกี่ยวข้องกับทุกคน

ท้ังในชีวิตประจำวันและอาชีพต่าง ๆ ตลอดจนเทคโนโลยี ท่ีทันสมัย วิทยาศาสตร์เป็นวัฒนธรรมของโลก
สมัยใหม่ซึ่งเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ (Knowledge – Based Society) ดังนั้นทุกคนจึงจำเป็นต้องได้รับการ
พัฒนาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ เพื่อให้มีความรู้ ความเข้าใจ และเท่าทันการเปล่ียนแปลงของโลก อีกท้ัง
สามารถนำความรู้ไปใช้ประโบชน์อย่างสร้างสรรค์ (กระทรวงศึกษาธิการ. 2551: 1) 

การเรียนการสอนในยุคปัจจุบันผู้สอนทุกคนจะต้องยอมรับว่าผู้เรียนมีความรู้และประสบการณ์เดิมอยู่
แล้ว โดยอาจมีต้ังแต่เกิด ความรู้ท่ีจะเข้ามาใหม่มาจากหลายทาง จากครู และส่ือต่าง ๆ ท่ีเข้ามารวบรวมและ
สะสมอยู่ในตัวของผู้เรียน บวกกับความรู้ความสามารถและศักยภาพในการคิดของผู้เรียน จึงสร้างองค์ความรู้
และประสบการณ์ขึ้นมาใหม่ ( รุ่ง แก้วแดง. 2542) 

กระบวนการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ เป็นจุดหนึ่งท่ีครูวิทยาศาสตร์ควรให้สำคัญ โดยครูผู้สอน
จะต้องคำนึงถึงนักเรียน เนื่องจากนักเรียนแต่ละคนมีความสามารถ  ความถนัดทางการเรียนไม่เหมือนกัน ซึ่ ง
เป็นผลมาจากความแตกต่างระหว่างบุคคล หากกระบวนการจัดการเรียนการสอนไม่เหมาะสม จะทำให้
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนต่ำ (วรลาภ แสงวัฒนะชัย. 2526 : 11) โดยเฉพาะวิชาเคมี เป็นเนื้อหาท่ี
ยากต่อความเข้าใจ  ด้ังนั้นการจัดการเรียนการสอนควรมีความหลากหลาย และสอดคล้องกับผู้เรียน อีกท้ัง
เนื้อหาความรู้วิชาเคมี มีเนื้อหาท่ีเยอะ ยากต่อความเข้าใจ และมีความเป็นนามธรรม อาจจะทำให้ผู้เรียนเบื่อ
หน่ายและไม่กระตือรือร้นในการเรียน 

การเรียนโดยการสรุปเป็นวิถีทางของการย้ำให้เกิดการเรียนรู้  เพื่อให้ได้หลักการข้อเท็จจริงและ
ความคิดรวบยอดในเรื่องต่าง ๆ ทำให้ผู้เรียนเกิดทักษะและจดจำได้ดีว่าการเรียนแบบปกติ ดังนั้นการสรุปจึง
เป็นทักษะอย่างหนึ่งท่ีจำเป็นสำหรับครูผู้สอน เพื่อให้นักเรียนได้เห็นถึงความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ใหม่กับ
ความรู้เดิม  และอาจมีผลต่อผลสัมฤทธิ์และความคงทนทางการเรียนรู้  ซึ่งการใช้แผนผังมโนทัศน์สามารถทำ
ง่าย และเป็นท่ีนิยมในการเขียนสรุปความรู้  

ด้วยเหตุผลดังกล่าว ผู้วิจัยมีความสนใจท่ีจะทำการศึกษาการเรียนแบบสรุปเนื้อหาโดยใช้แผนผังมโนทัศน์ 
ในรายวิชาวิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี) ตลอด 1 ภาคการศึกษา เพื่อเพิ่มระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่อการใช้
แผนผังมโนทัศน์ในการเรียนการสอน 
 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1. เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี) ตลอด 1 ภาคการศึกษา 
สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ในแผนการเรียนไม่เนน้วิทยาศาสตร์  

2. ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ผังมโนทัศน์ร่วมกับทฤษฏีสมอง 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 สำหรับนักเรียนในแผนการเรียนไม่เน้นวิทยาศาสตร์ 

 



 

 

 
 
แนวคิด/ทฤษฎีที่เก่ียวข้อง 

การเรียนแบบสรุปเนือ้หา   
การสรุปในการเรียนการสอนนั้นเป็นการย้ำให้เกิดการเรียนรู้  เพราะผู้เรียนไม่สามารถจดจำเนื้อหา

ความรู้ท่ีเรียนได้ท้ังหมด  ซึ่งเป็นส่ิงจำเป็นอย่างยิ่งท่ีจะช่วยให้เกิดทักษะมากกว่าการเรียนแบบปกติ  โดยเมื่อ
เรียนจบในเนื้อหาท่ีสำคัญแล้ว ควรท่ีจะต้องได้รับการสรุปเกี่ยวกับหลักข้อเท็จจริง และความรู้รวบยอดในเรื่อง
ต่าง ๆ ของ บทเรียนนั้น ๆ (ณัฐชัย จักรทอง. 2542 :  28) เนื่องจากนักเรียนอาจยังคงมีความสับสนหรือมี
ความเข้าใจท่ีคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับบทเรียน ครูจึงต้องมีการสรุปเพื่อเน้นประเด็นท่ีสำคัญ ความคิดรวบยอด 
หรือเน้นเนื้อหาสาระ  เพื่อสร้างความเข้าใจท่ีชัดเจนให้กับนักเรียน (หทัยรัตน์ เทียนศรี. 2532 : 3 อ้างอิงมา
จาก ชัยยงค์ พรหมวงศ์. 2523: 223) โดยหลักในการสรุปบทเรียน  มีหลักการดังนี้ 

1. สรุปใจความสำคัญในแต่ละตอนในระหว่างเรียน 
2. สรุปปิดท้ายเมื่อเรียนจบการเรียน 
3. สรุปทันทีเมื่ออภิปราย หรือการทำแบบฝึกหัดส้ัน ๆ ส้ินสุดลง 
4. สรุปเมื่อมีอุปสรรค หรือปัญหาเกิดขึ้น (อัญชลี แจ่มเจริญ.2526:  145-146;วิชัย ดิสระ.2519:80-

84)  
5. สรุปโดยพูดปากเปล่า โดยการกล่าวสรุปหรือการต้ังคำถาม 
6. สรุปโดยการใช้อุปกรณ์โสตทัศนวัสดุ เช่น แผนภูมิ รูปภาพ  
7. สรุปจากการปฏิบัติ เช่น การสังเกต การสาธิต การทดลอง 
8. สรุปจากการสร้างสถานการณ์ เช่น การแจกเอกสารการสรุปท่ีไม่มีการอธิบายเพิ่มเติม ให้นักเรียน

นำไปพิจารณาด้วนตนเอง 
9. สรุปจากการอ่านค้นคว้า จากบทเรียนตำราท่ีกำลังศึกษา (อุดร อรกุล. 2536 :  26) 
โดยในการสรุปบทเรียน สามารถกระทำได้หลายลักษณะ  เช่น ครูเป็นผู้สรุปเอง นักเรียนเป็นผู้สรุป     

ครูและผู้เรียนร่วมกันสรุป (อัญชลี แจ่มเจริญ และคนอื่นๆ.  2526 :  145-146 ; จารึก ชูกิตติกุล. 2520 :  88) 
เมื่อครูหรือผู้เรียนสรุปบทเรียนแล้วจึงก่อให้เกิดประโยชน์ ดังต่อไปนี้ 

1. ประมวลเรื่องราวที่สำคัญท่ีได้เรียนไปแล้วเข้าด้วยกัน 
2. เช่ือมโยงกิจกรรมการเรียนการสอนเข้าด้วยกัน 
3. สร้างความเข้าใจในการเรียนให้ดียิ่งขึ้น 
4. รวบรวมความสนใจของนักเรียนอีกครั้ง ก่อนท่ีจะจบบทเรียน 
5. ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ให้กับนักเรียน (วิชัย ดิสระ. 2519 : 82-84) 
 
 
 
 



 

 

 
 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้  หมายถึง ผลสำเร็จท่ีเกิดจากพฤติกรรม การกระทำกิจกรรมของแต่ละ

บุคคล ท่ีต้องอาศัยความพยายามอย่างมาก ท้ังองค์ประกอบท่ีเกี่ยวข้องกับสติปัญญาและองค์ประกอบท่ีไม่ใช่
สติปัญญา ซึ่งสามารถสังเกตและวัดได้จากเครื่องมือทางจิตวิทยา หรือแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านต่าง ๆ 
(ศุภพงศ์ คล้ายคลึง. 2548: 27) 
 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์   

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์  มีการจำแนกพฤติกรรมการเรียนรู้ออกเป็น 4 ด้าน ดังนี ้
1. ด้านความรู้-ความจำ  เป็นการวัดความสามารถในการระลึกถึงส่ิงท่ีเคยเรียนมาแล้ว เป็นเรื่องท่ี

เกี่ยวข้องกับข้อเท็จจริง ความคิดรวบยอด  หลักการและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ 
2. ด้านความเข้าใจ  เป็นการวัดความสามารถในการอธิบายความหมาย  รวมไปถึงการตีความและการ

ขยายความจากความรู้ท่ีได้มาโดยอาศัยข้อเท็จจริง  หลักการและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ 
3. ด้านการนำไปใช้  เป็นการวัดความสามารถในการนำความรู้ท่ีได้เรียนมาและวิธีการต่างๆทาง

วิทยาศาสตร์มาใช้ในการแก้ปัญหา ท่ีเกิดขึ้นในสถานการณ์ใหม่ท่ียังไม่เคยพบหรือต่างจากท่ีเคยเรียนมาแล้ว 
โดยเฉพาะอย่างยิ่ง การนำไปปรับใช้ในชีวิตประจำวัน 

4. ด้านทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์  เป็นการวัดความสามารถของนักเรียนในการสืบเสาะหา
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์อย่างมีระบบและสอดคล้องกับเนื้อหาท่ีศึกษาค้นคว้า ประกอบด้วย  การสังเกต 
(observing)  การวดั (measuring)  การคำนวณ (using number)  การจำแนกประเภท (classifying)  
การหาความสัมพันธ์ระหว่างสเปสกับสเปส และสเปสกับเวลา  (space–space relationship and space–
time relationship)  การจัดกระทำข้อมูลและส่ือความหมาย (communicating)   การลงความเห็นข้อมูล 
(inferring) การพยากรณ์ (prediction)   การต้ังสมมติฐาน (formulating hypothesis)   การต้ังกำหนด
นิยามเชิงปฏิบัติการ (defining operation)   การกำหนดและควบคุมตัวแปร (controlling variables)  การ
ทดลอง (experimenting)และการตีความหมายข้อมูล ( interpreting data)  (แนวการสอนวิทยาศาสตร์. 
2542 : 10-14) 
 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นการประเมินว่า นักเรยนมีพฤติกรรมต่าง ๆ ตามท่ีกำหนดไว้ใน
จุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนมากน้อยเพียงใด เป็นการตรวจสอบพุทธพิสัยในการเรียน ซึ่งอาจจะเป็นผล
ของการได้ฝึกฝนในช่วงเวลาการจัดการเรียนการสอน โดยการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สามารถกระทำได้ 2 
แบบ ดังนี้  

1. การวัดด้านเนื้อหา เป็นการตรวจสอบความรู้ เกี่ยวกับเนื้อหาวิชา ซึ่ งเป็นผลโดยตรงของ
ประสบการณ์การเรียนรู้ของผู้เรียน รวมถึงพฤติกรรมความสามารถด้านต่าง ๆ โดยสามารถวัดได้โดยใช้ข้อสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement Test)  



 

 

 
 
2. การวัดด้านการปฏิบัติ เป็นการตรวจสอบระดับความสามารถในการปฏิบัติ หรือทักษะของผู้เรียน

โดยมุ่งเน้นในการแสดงออก มีการกระทำจริง โดยใช้ข้อสอบภาคปฏิบัติ (Performance Test) (ไพศาล หวัง
พานิช. 2523: 137) 

 
การเรียนแบบสรุปเนื้อหา   
 การสรุปในการเรียนการสอนนั้นเป็นการย้ำให้เกิดการเรียนรู้  เพราะผู้เรียนไม่สามารถจดจำ

เนื้อหาความรู้ท่ีเรียนได้ท้ังหมด  ซึ่งเป็นส่ิงจำเป็นอย่างยิ่งท่ีจะช่วยให้เกิดทักษะมากกว่าการเรียนแบบปกติ  
โดยเมื่อเรียนจบในเนื้อหาท่ีสำคัญแล้ว ควรท่ีจะต้องได้รับการสรุปเกี่ยวกับหลักข้อเท็จจริง และความรู้รวบยอด
ในเรื่องต่าง ๆ ของ บทเรียนนั้น ๆ (ณัฐชัย จักรทอง. 2542 :  28) เนื่องจากนักเรียนอาจยังคงมีความสับสน
หรือมีความเข้าใจท่ีคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับบทเรียน ครูจึงต้องมีการสรุปเพื่อเน้นประเด็นท่ีสำคัญ ความคิดรวบ
ยอด หรือเน้นเนื้อหาสาระ  เพื่อสร้างความเข้าใจท่ีชัดเจนให้กับนักเรียน (หทัยรัตน์ เทียนศรี. 2532 : 3 อ้างอิง
มาจาก ชัยยงค์ พรหมวงศ์. 2523: 223) โดยหลักในการสรุปบทเรียน  มีหลักการดังนี้ 

1. สรุปใจความสำคัญในแต่ละตอนในระหว่างเรียน 
2. สรุปปิดท้ายเมื่อเรียนจบการเรียน 
3. สรุปทันทีเมือ่อภิปราย หรือการทำแบบฝึกหัดส้ัน ๆ ส้ินสุดลง 
4. สรุปเมื่อมีอุปสรรค หรือปัญหาเกิดขึ้น (อัญชลี แจ่มเจริญ.2526: 145-146;วิชัย ดิสระ.2519:80-

84)  
5. สรุปโดยพูดปากเปล่า โดยการกล่าวสรุปหรือการตั้งคำถาม 
6. สรุปโดยการใช้อุปกรณ์โสตทัศนวัสดุ เช่น แผนภูมิ รูปภาพ  
7. สรุปจากการปฏิบัติ เช่น การสังเกต การสาธิต การทดลอง 
8. สรุปจากการสร้างสถานการณ์ เช่น การแจกเอกสารการสรุปท่ีไม่มีการอธิบายเพิ่มเติม ให้นักเรียน

นำไปพิจารณาด้วนตนเอง 
9. สรุปจากการอ่านค้นคว้า จากบทเรียนตำราท่ีกำลังศึกษา (อุดร อรกุล. 2536 :  26) 
 โดยในการสรุปบทเรียน สามารถกระทำได้หลายลักษณะ  เช่น ครูเป็นผู้สรุปเอง นักเรียนเป็น

ผู้สรุป     ครูและผู้เรียนร่วมกันสรุป (อัญชลี แจ่มเจริญ และคนอื่นๆ.  2526 :  145-146 ; จารึก ชูกิตติกุล. 
2520 :  88) เมื่อครูหรือผู้เรียนสรุปบทเรียนแล้วจึงก่อให้เกิดประโยชน์ ดังต่อไปนี้ 

1. ประมวลเรื่องราวที่สำคัญท่ีได้เรียนไปแล้วเข้าด้วยกัน 
2. เช่ือมโยงกิจกรรมการเรียนการสอนเข้าด้วยกัน 
3. สร้างความเข้าใจในการเรียนให้ดียิ่งขึ้น 
4. รวบรวมความสนใจของนักเรียนอีกครั้ง ก่อนท่ีจะจบบทเรียน 
5. ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ให้กับนักเรียน (วิชัย ดิสระ. 2519 : 82-84) 
 



 

 

 
 

เมนทอลโมเดลระดับโมเลกุลในวิชาเคมี  
เนื้อหาวิชาเคมีส่วนใหญ่เป็นมโนมติในระดับ  โมเลกุลท่ีไม่สามารถจับต้องหรือมองเห็นได้ ดังนั้น 

เครื่องมือจินตภาพ (visualization) ในระดับโมเลกุลจึงมี บทบาทสำคัญในการสร้างเมนทอลโมเดลเกี่ยวกับ 
ปรากฏการณ์ท่ีสนใจสำหรับนักเรียนและนักศึกษา (Briggs & Bodner, 2005) ผู้เขียนขอยกตัวอย่างงานวิจัย ท่ี
ศึกษาเกี่ยวเมนทอลโมเดลในวิชาเคมีดังนี้ Coll & Treagust (2001) ได้ศึกษาเมนทอลโมเดล เกี่ยวกับพันธะ
เคมีของผู้เรียนสามระดับ ได้แก่มัธยมปลาย ปริญญาตรีและบัณฑิตศึกษาพบว่าผู้เรียนท้ังสามกลุ่มถนัด ท่ีจะ
วาดเมนทอลโมเดลของการเกิดพันธะเคมีอย่างง่าย Journal of Education Khon Kaen University Vol.35, 
No.1 Jan.-Mar.2012 4 เช่น แบบทะเลหมอกอิเล็กตรอน (electron cloud) และ กฏออกเตต (octet rule) 
ดังแสดงในภาพท่ี 3 แต่ผู้เรียน ในระดับท่ีสูงขึ้นจะเพิ่มรายละเอียดท่ีได้เรียนรู้ผ่านมาใน การอธิบายโมเดลมาก
ขึ้น คณะวิจัยจึงสรุปว่า เมนทอล โมเดลเกี่ยวกับพันธะเคมีของผู้เรียนจะเป็นโมเดลท่ี ค่อนข้างเสถียร และ
เปล่ียนแปลงได้ยาก ท้ังนี้เมื่อเรียน ในระดับท่ีสูงขึ้นก็ยังใช้โมเดลเดิม เพียงแต่เพิ่มรายละเอียด ของการอธิบาย
มากขึ้นเท่านั้น  

 

 
ภาพท่ี 1 แสดงเมนทอลโมเดลในวิชาเคมี 

 
จากเอกสารข้างต้น ผู้วิ จัยได้วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความพึงพอใจในการเรี ยน วิชา

วิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี) เรื่องปฏิกิริยาเคมี ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 แผนการเรียนไม่เน้น
วิทยาศาสตร์ โดยร่วมกับการใช้แผนผังมโนทัศน์เพื่อเป็นการสรุปความรู้ โดยวัดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนแบบปรนัย 4 ตัวเลือก ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
วิธีดำเนินการวิจัย 
 งานวิจัยครั้งนี้เป็นการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี) เรื่องปฏิกิริยา
เคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 แผนการเรียนไม่เนน้วิชาวิทยาศาสตร์ ร่วมกับการใช้แผนผังมโนทัศน์ 
ซึ่งมีข้ันตอนดำเนินงานวิจัยดังนี้  
 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 2. เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัย 

3. เครื่องมือท่ีใช้ในการศึกษาวิจัย 
4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
5. การวิเคราะห์ข้อมูล 

 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 กลุ่มตัวอย่าง : นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนในแผนการเรียนไม่เน้นวิทยาศาสตร์ จำนวน 204 
คน โดยการเลือกแบบเจาะจง (Cluster sampling) 
  
 เนื้อหาทีใ่ช้ในการวิจัย 
 เนื้อหาท่ีใช้ในงานวิจัย วิชาวิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี) จัดอยู่ในกลุ่มสาระวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย ของสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
กระทรวงศึกษาธิการ โดยมีหัวข้อ ดังนี้  
 1. อะตอมและตารางธาตุ 
 2. พันธะเคม ี
 3. ปฏิกิริยาเคมี 
 4. สารประกอบอินทรีย์และพอลิเมอร ์
 5. ธาตุกัมมันตรังสี 
 

เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย/นวัตกรรม 
 การสร้างเครื่องมือวิจัยประกอบด้วยขั้นตอน ดังนี ้
 1. แผนการจัดการเรียนรู้ โดยร่วมกับการใช้แผนผังมโนทัศน์เพื่อสรุปข้อมูล เรื่อง ปฏิกิริยาเคมี 
 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา วิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี) เรื่อง ปฏิกิริยาเคมี แบบ
ปรนัย 4            
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การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ในการวิจัยครั้งนี้ มีกระบวนการเก็บรวบรวมข้อมูล ตามลำดับ ดังนี้  
 1. เลือกกลุ่มประชากร นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 แผนการเรียนไม่เน้นวิทยาศาสตร์ จำนวน 204 
คน โดยการเลือกแบบเจาะจง (Cluster sampling) 
 2. ช้ีแจงการจัดการเรียนการสอนโดยร่วมกับการสรุปความรู้โดยใช้แผนผังมโนทัศน์ เพื่อให้นักเรียน
ปฏิบัติได้อย่างถูกต้อง 
 3. ดำเนินการสอนโดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้ ร่วมกับการใช้แผนผังมโนทัศน์ กับนักเรียนโดยใช้เวลา  
1 ภาคการศึกษา 
 4. เมื่อส้ินสุดการสอน ทำการทดสอบหลังเรียนโดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา 
วิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี)  
 5. นำคะแนนท่ีได้จากการทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาวิเคราะห์โดยใช้สถิติพื้นฐาน 
 6. ให้นักเรียนประเมินความพึงพอใจในการเรียน 
 
การวิเคราะห์ข้อมูล/สถิติที่ใช้ 
 การวิเคราะห์ข้อมูลของงานวิจัยนี้เป็นการเปรียบเทียบเกณฑ์มาตรฐานในวิชาเคมี คือ ร้อยละ 60 ของ
คะแนนเต็ม ซึ่งผู้วิจัยได้ออกแบบขึ้น เพื่อเป็นเกณฑ์มาตรฐานในการวิจัยครั้งนี้ โดยสถติิในการวิจัยครั้งนี้ คือ  

1. ค่าเฉล่ียเลขคณิต เพื่อใช้ในการคำนวนคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน วิเคราะห์โดยใช้
สูตร ดังสมการท่ี 1 ดังนี้      

โดย      ------------- 1 
  แทน     ค่าเฉล่ีย 

   แทน     ผลรวมของคะแนนท้ังหมด 
  N      แทน     จำนวนนักเรียนท้ังหมด 
 
2. ค่าร้อยละ เพื่อใช้ในการคำนวนคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้สูตร ดังสมการท่ี 2 ดังนี้ 

  ค่าคะแนนร้อยละ =   ------------- 2 

 
 
 
 
 
 



 

 

 
ผลการวิจัย 
 จากการศึกษา ผู้วิจัยได้ดำเนินการนำเสนอผลการวิจัย และวิเคราะห์ผลงานวิจัยได้ข้อมูลเพื่อทดสอบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี) ตลอด 1 ภาคการศึกษา  
ตารางท่ี 1 ผลวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยอิงเกรด  

ผลการเรียน (เกรด) 4 3.5 3 2.5 2 1.5 1 0 ร รวม 
จำนวนนักเรียน ปีการศึกษา 
2563 

34 25 40 35 39 13 8 10 - 204 

ร้อยละ 16.67 12.25 19.61 17.16 19.12 6.37 3.92 4.90 - 100 
 

จากตารางท่ี 1 แสดงการเปรียบเทียบผลการเรียนอิงเกรดแสดงให้เห็นว่า นักเรียนกลุ่มตัวอย่าง
จำนวน 204 คน มีผลสัมฤทธิ์หลังเรียนจำนวนนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน โดยมีเกรดในวิชา
วิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี) มากกว่า 3 ร้อยละ 48.53 และเกรดมากกว่าเกรด 2 ร้อยละ 65.69 โดยมีนักเรียน
ท่ีได้รับเกรด 4 จำนวน 34 คน คิดเป็นร้อยละ 16.67 เมื่อนักเรียนได้เรียนวิชาวิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี) 
ร่วมกับกับสรุปข้อมูลโดยการใช้แผนผังมโนทัศน์ทำให้นักเรียนมีความเข้าใจ และสามารถเช่ือมโยงเนื้อหา
ความรู้ได้อย่างดีขึ้น ส่วนนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 10 คนท่ีมีเกรด 0 นักเรียนกลุ่มนี้อาจจะมีความเข้าใจในเนื้อหา
ความรู้ท่ีคลาดเคล่ือน หรือเทคนิคการเรียนร่วมกับการสรุปความรู้แบบแผนผังมโนทัศน์อาจจะไม่สอดคล้องใน
การเรียนรู้ของนักเรียนซึ่งเป็นผลมาจากความแตกต่างระหว่างบุคคล ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ วรลาภ แสง
วัฒนะชัย ในปี 2526 ท่ีได้รายงานว่า หากกระบวนการจัดการเรียนการสอนไม่เหมาะสม หรือไม่สอดคล้องกับ
กระบวนการเรียนรู้ของนักเรียน จะทำให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนต่ำ ดังนั้นครูวิทยาศาสตร์จึงมี
ความจำเป็นท่ีต้องมีการปรับรูปแบบการเรียนรู้ของนักเรียน และผลการวิจัยสอดคล้องกับงานวิจัยของ เด็ดดวง  
แฉ่งใจ (2522 : 41-44)  ได้วิจัยทดลองใช้สไลด์ประกอบการบรรยายท่ีมีบทสรุปแทรกไว้ตอนท้ายวิชาสังคม
ศึกษา ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 พบว่า ผลการเรียนรู้ท่ีเรียนจากการสอนโดยใช้สไลด์ประกอบการบรรยายท่ีมี
บทสรุปแทรกไว้ตอนท้าย สูงกว่าผลการเรียนท่ีเรียนจากการสอนโดยใช้สไลด์ประกอบการบรรยายล้วน 
เนื่องจากนักเรียนสามารถสรุปประเด็นเนื้อหาท่ีเรียนได้เช่นกัน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
ผลการสำรวจความพึงพอใจในการจัดการเรียนการสอนในรายวิชาวิทยาศาสตร์กายภาพ (เคม)ี  

ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ผังมโนทัศน์ร่วมกับทฤษฏีสมอง ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 สำหรับนักเรียนในแผนการเรียนไม่เน้นวิทยาศาสตร์ แบ่งออกเป็น 3 ด้าน แสดงดังตาราง 
 
ตารางท่ี 2 แสดงผลการสำรวจความพึงพอใจในการจัดการเรียนการสอนในรายวิชาวิทยาศาสตร์กายภาพ (เคมี
โดยใช้ผังมโนทัศน์ร่วมกับทฤษฏีสมอง ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 สำหรับนักเรียนในแผนการเรียนไม่
เน้นวิทยาศาสตร์ 

ประเด็นประเมิน  S.D. แปลผล 
1. ด้านเนื้อหา    
1.1 เนื้อหาท่ีเรียนไม่ยากหรือง่ายจนเกินไป 3.83 0.75 มาก 
1.2 เนื้อหามีความเช่ือมโยงต่อเนื่องกัน 4.03 0.61 มาก 
1.3 ปริมาณของเนื้อหามีความเหมาะสมกับเวลา 3.77 0.63 มาก 

เฉลี่ย 3.88 0.66 มาก 
2. ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน    
2.1 ส่งเสริมให้เกิดความเข้าใจในเนื้อหามากยิ่งขึ้น 3.77 0.86 มาก 
2.2 ส่งเสริมการทำงานร่วมกับผู้อื่น 
2.3 นักเรียนสามารถเช่ือมโยงเนื้อหาบทเรียนได้ 

3.83 
3.75 

0.87 
0.99 

มาก 
มาก 

เฉลี่ย 3.78 0.91 มาก 
3. ด้านการวัดและประเมินผล    
3.1 การประเมินผลครอบคลุมเนื้อหาท่ีเรียน 3.93 0.58 มาก 
3.2 มีการประเมินผลท่ีหลากหลายเหมาะสมต่อบทเรียน 4.07 0.69 มาก 

เฉลี่ย 4.00 0.66 มาก 
เฉลี่ยรวม 3.87 0.74 มาก 

  
จากตาราง 2 แสดงผลการสำรวจความพึงพอใจในการจัดการเรียนการสอนในรายวิชาวิทยาศาสตร์

กายภาพ (เคมีโดยใช้ผังมโนทัศน์ร่วมกับทฤษฏีสมอง ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 สำหรับนักเรียนใน

แผนการเรียนไม่เน้นวิทยาศาสตร์พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อรูปแบบการสอนอยู่ในระดับมาก (  = 

3.87 , S.D. = 0.74)  เมื่อพิจารณารายด้าน ด้านเนื้อหา (  = 3.88, S.D. = 0.66) ด้านกิจกรรมการเรียนการ

สอน (  = 3.78, S.D. = 0.91) และด้านการวัดและประเมินผล (  = 4.00, S.D. = 0.74)  
 
 
  



 

 

 
ข้อเสนอแนะ 
 1. ในการทดสอบเพื่อวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ วิชาวิทยาศาสตร์อาจจะใช้รูปแบบอื่นท่ีนอกไปจาก
การทดสอบแบบเทียบเกณฑ์ เช่น แบบทดสอบก่อนเรียน-หลังเรียน การอภิปรายหน้าช้ัน หรือการประเมินใน
ระหว่างเรียน เพื่อจะช่วยให้นักเรียนมีประสิทธิภาพและช่วยในการพัฒนาความคงทนในการเรียนรู้ให้ได้ผลดี
ท่ีสุด และได้ข้อมูลท่ีเป็นคุณภาพเพื่อพัฒนานักเรียนได้อย่างเต็มประสิทธิภาพ 
 2. เนื่องจากนักเรียนกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนท่ีเรียนในแผนการเรียนไม่เน้นวิทยาศาสตร์ จึงทำให้
อาจจะนักเรียนมีอคติกับการเรียนวิทยาศาสตร์ ฉะนั้น ควรมีการปรับเนื้อหาให้ชัดเจนมากยิ่งขึ้น  
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